LA DEPRECIATION

HADEMINE QUL ISSELMOU
: Béparmnent de Traduction

Depuis I 25 moitié ds XVII® sidele, it est devenn commode de défins
Pécole:<< établissement dans lequel est donné un énssignement collectif gfnéral ™
ou spécialisé, ou tout Stablissement propre 2 instruire et & former, gowrce
d'enseignementss. . '

Entre ia ﬁn du xv111° sidcle et la deuibme moitié du XX® sidcle Ioole a
pu conquérir une place de choix parmd towtes les institutioons de la ‘société
bourgeoise. Pendant Tongiemps elle & &€, 4 Vimage de is famille, une institution
qu'il aurait été de mauvais gofit de critiquer, une forteresse inexpugunable et

tout le monde, cu presque( 1), était convaincu des bienfaits qu'elle dispensait

Mais l'attitude & changé considérablement depuis une vingtaine dannées.
D'une part elle se trouve concurrehcée par une foule d'autres moyeas de
transmission du savoir et de Finformation d'autre part on asgiste dans la plupart
des pays du monde & une vértable i imppissance des sysiémes- denscignement &
concevoir une formule stable répondant sux besoins et aux aspirations de sorie
que les réformes se succédent & ug rythme accéléré au point dindisposer
gravement les usagers. Uné &cole que l'on croyait naiversent &tre un des
instruments de la démocratisation nous est présentée comme une pépinidre
d'héritiers. L'Université a été une cible de choix pour les mouvements
coniestataires représentatifs d'une partie de la jeunesse, en éssayant de se
réformer elle s'est atm'ée ies méfiances et i'agressmté des ponveirs pui:hcs sux
mémntes.

En fin, un courant des critiques radicale est né &8s &orits ca‘un Iihch(z)qux
a €videmment bean jeu, fate 4 un immence glchis- institutionnel, de montrer
non seulement !'inefticacité, mais encore la nocivité de Iécole: School is dead,
une société sans école, avtant de nouveaux slogans 3 1a mode.

Cette évolution des atitudes face & E'éco‘e tﬁuché anssi bien les pays riches
que les pays pauvres. Dans ces derniers c'est surtout depuie que les Sconomistes
se sont interessé au domaine de Péducation "que 'on 2 pris Uhabitude, foit saine,
d'évaluer l'enseignement comme tout autre investissement, en termes de
rentabilité, que Ia manidre Jenvisager I'€coie a changé pmfendémezz&.

Pendant longiemps on estimait normal de consscrer entre un quast et wn

tiers du budget national au secteur scolaire, sans se poseyr d'auirss questions sur
Matilité réelle de cette mise de fonds et le profit que la oation en retirait.
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isAISer ) 1eS programmes, mais dont sction ne pouvait &tre que bénéfique. On
attendait d'elle une contribution directe au développement et ume impulsion

décisive vers le changement et Ie progeés. On en promettait la génémlisation(3)
3 brdve échéance sans remettre en cause les modéles hérités de la colonisation _

ou d'autres formes plus subtiles d'hégémonie.

A Yexpérience, Voptique ainsi adoptée s'est’ 1évélée décevante. Non
seulement il s'averait mathématiquement impossibie d'étendre le bénéfice de
Vinstruction moderne & I'ensemble de ta population -enfantine par les voix
habituelles (sauf en des pays A population réduite ou. aux -sessources
considérables comme le Gabon ) muis encore I'école par ¢lls mére, ne semble
pas apporter des- progrés - decisifs, -8¢8 - effets apparaissaient . souvent autant
désorganisateurs que constructifs,. Englués déja dans une tradition, alourdie par
le corporatisme de ses fonctionnaires, elie se révélait dans ia:plupart -des cas’
incapable d'opérer les. ajustements qualitatifs qu'on attendait d'elle ot de

s'adapter aux besoins des populations.

L'acquis scolaire Iui méme, difficilement utilisable dans l‘lmmédmt est
suspecté d'étre ‘d'avantage - génératedr des changements desordonnés -que de

-~ Face ¥ ce qui était ainsi interprété comme de linefficience et d'une
matvaise rentabilité des sommes investies dans Penseignement 2 tout les degrés,
unie attitude de large septicisme a commencé & s¢ répandre dans les rangs des
responsable. Aprés avoir exalté Ia valeur-ds I'école, on tend asjourd'huit 2 ia .
déprécier. On ‘en Vient A penser que dany un’ pays. penvre, clest I'&conotiie qui
doit &tre absolument prioritaire e non l'enseignement ou la santé et qu'il serait
absurde de consacrer au budget de 'ediscation une part trop grande du revenu.
national au détriment des investiments productifs qui seuls ‘permetient d'éléver
effectivement le niveau de vie, 3 mbins d'imaginer un enseignement qui soit Tui
méme un véritable investissement. <<Congommer de I'éducation>> devient dans
cette. perspective une conséquence de 1'accession 4 un haut:standing et:non une
condition. T O LR TR AT S

Pour qui voit les choses historiquement et sociologiquement, 1'école
apparafl, comme une institution contingente, née d'un besoin réel 3 un moment
précis de 1'évolution des sociétés, mais appeiée peut-Stre un jour:a céder Ia place
a d'autres formules et & d'autres types de formation plus adaptés. It ne s'agit pas
de défendre I'école.collie que colte, 'mais simplement de pepas galvauder & la-
Iégere un capital ‘malgré tout précicux de Téalisations et d'habitudes, sous le -
coup d'une dépression qui n'est peut-&tre pas insurmontable. L'école a besoin de
réformes menées: avec hardiesse et imagination; mais aussi-avec prudence. Les
critéres qui ont servi & la-déprecier valent- peut-2tre_pour ‘la: rebatir sur de .
nouvelles bases: dans un pays aux ressources limitées, 'écale doit Btre avant tont
efficace, économiquement, socialement et méme politiquement rentable, ce réle
politique, dans le cas mauritanien, devra se concrétiser dans la création d'une
identité mauritanienne sans narticularicie onelennane: - - T



allons passer €n 7eVes ICg DRINCIPRUR C'enle O, SARY LI COMmMBE, (TEvnRuL,
de ce qui réleve dune critigie redicele of sysiématigee e toute forme de
‘scolarisation. Ces arguments, on $'en doute, sont de valowr indgale, Comme e
fait remanquer Jszbelis Deb®. <<de nombreuses critigues repesent sur des
constats sévires, partiels, imparfaits, bisieds, suc des inf wmations souvent mal
etayées et gratuites>»'®, Ce west pas pashe qulune soste de dénigremest
passionnel ds I'école est & la mode, qu'il Taut emboiter Te pas 2 tous cewx gui

vépiculent de nouveaux liesx commuas. . . '

I- un premier argument consists ¥ dire! leg systbmes dlenseignement
actuellement ‘en pisce ne sont qu'ug sménagement, quuas dilamtion . des
systimes coloniaux; ily sont done les pontvoyeurs de Fimpériatisme cultusel gt
constituent & 'égard des soctébs of ils sont implantés une forme d'sgeession
provoquant déscrganisation ef conflits. Ba Afrique, P'écale est entrée dang les
moewrs sans pour authnt s'africaniser; slle représente un cosps éixanger et quasi
autonome, une ey Bne machinerie tournant. suy chie-m8me, rétive aux
_changements inbibapt ls masche en svant des pas &j3 démunis pas up
enlisement dans die probiémes artificiele, sans liens avec le wiliew  social et
camilial. S _ St

Elle ouvie sur un monde puremen imaginaire. Limporisnce gue revét
Vassistance extrisurs dang Je domsine seolaire rend ‘impossible, on du moins
freine, toute réforme véntable, D ce fak, le désiquilibes ges sysidmes devient si
grave que leur expension constitve gar-clle-méme wn denger. < Celle #eole
tour d'ivelre, cette fcole Ehetts $'Ebine ot vous veules, et 14'vin pew ComEDe
uz ehoven sy la soupe, ¥n kysis dasgerci, tee tumenr dout f dingnontlc

révile trop spuvent qu'elle ol cohedionse 55} &orie 1 Zarb, quand & ELizop,
il renchérit® << A lo base; Pécole appsralt comhme un miliey dtramger
totalement différént. On passe la porie’ de I'école comme on passerait ume
véritable frontidre, non geuidment wae frontidre Su savoir, -tnais une frontidre
culturelie, une frontidie, des fmnidrés d'dwe, dex manidres de sentir, des
manidres de penser, Ce passage de frontidye rend par fa suite difficile la yelation
avec le reste de la sociétd, excl Jautant plus que celie dcolo est percgus comme
le premier écheion <'une hidrarchie sutonome, dont is sommetl e trouve
toujours aillewrs.. Les méthodss &taiest non seulement imporifes de
'enseignement suropéen, mais appliquées, avec eragération et jusqud la
caricature, Stabiissant ainsi une relation de domivation du mafire sur Péleve,
cotte sélation ne faissit Pmilleurs que reproduire, & Tintérieur de Vécole, la
relation de domination de Pécole ser lo milien »>. Dsns les paye francophones,
cet aspet imporié de la pédagogis apparail avee une gvidence particuligre sux 2
plan linguisiique, puisqu'on a longlemps ignoré aves obetinstion les langues
maternclies des Sldves comme sl s'agiszait-ld d'on aquis pégligeabls osu dune
problématique sens inporiance.<< On sait parfois Tive taciie dane lo-texie, mas
on plest pas capabie de causer & fond avec sa propse mee >>, #crit encore J. KR
ZERBO. o : ; :




dont la qualité n'a’rien 2 envier 3 ceux d'aillenrs™. On tient de plus en plus

compte, dans l'élaboration des méthodes de francais enssigné comme langue
étranglre, du substrat linguistique: local. Tout le monde s'accorde aujourd’huit
pour dire que Fenseignement & tout les échelons doit étre_centré sur 'étude dp
milieu, dépassé petit A petit par assoociations successives jusqu'd atteindre des

valeurs universelles, =~

1l faut effectivement tenir compte, pour 8tre juste, de ces aspects positifs
nullement négligeables, Néammoins, -if est vrai que la plupart des sociétés
africaines n'ont jamains encote réussi'd intégrer, & digérer cette &cole. qui leur
fut imposée-'de Pextéricur en’plein contexte colonial, alors que dans les pays
d'Europe. elle ‘est’ née; trds lentemenit au cours des- scidcles d'une nécessité
interpe. - o . e I

© ¢ Ll¢cole dAfric - n'z pas été congue, au départ, pour répondre & des
besoins de Ia societé iocale, mais pour fournir aux agents de la colonisation des
auxiliaires™ et des interfocuteurs fagonnés & leurs images, d'autant plus apréciés
qu'ils étaient déculturés et de ce fait. plis . assimilables, Daps la ‘mesure ol
certaines campagnes: sont restées traditionnelles, ‘on peut “dire encore
aujourd'huit quelles n'ont pas vraiment besoin d'une école de type habituel,
qu'elles pourraient parfaitement s'en passer; et puisque celle-ci existe, élle pe

peut avoir qu'un effet destructurant.

- Le probléme est de savoir-et cela reldve d'im projet de société-s'il convient
de. favoriser je maintien de l'organisation coutumidss: pour deia faire évoluer
que lentement, ou si au contraire, il faut accélérer les processus de
destructuration pour rendre l'innovation possible, dats le cas‘od Fon opte pour
le second terme de 'altetnative, il niest pas évident que ce soit le type de
boulversement qu'introduit \I'école qui se réidve le plus adéquat. Cer c'est 1a
recherche d'une. forme. trds -précise d'ascension sociale. qui est lide & la
scolarisation. En fait, il -est rare que I'on pousse la reflexion jusqu'd ce niveau
fondamental; il est plus rare encore que_des options, qui pourtant engagent
F'avenir du continent, soient clairement explicitées et exprimées. S

II- Le second argument consiste & dire: cette. école. édifiée selon des.
modeles étrangers-est d'un coit tél que lés Btats pauvres ne pouvent absolument
pas en assumer la charge A partir du moment ol ils cherchent 3 1a généraliser.
Clest ce que constatait déja la conférence des ministres de Péducation des Etats
francophones d'Afrique et de Madagascar réunie'2 Bamako en 1965 << Le
développement prématuré de Pesiseignement. primaire, au lendemain de
I'indépendance, a mis les Etats. devant une situation inextricable. Le
développement de I'éducation ayant ‘précédé le développement &conomigue au
- liew de'lui succéder ou de l'accompagner,il apparait depuis quelque temps
qu'aucun des Etats n'est en mesure de faire face aux problémes considérables
que posent non sculement ['extension, meis méme le maintien d'un
enseignement primaire de quelaue valeur >>.



des Ftats particulidrement démunis consacrent ¢nire un cinguidme et un quast
du budget national pour scolsrser 15 o Zﬂ% daog cnfamis p&r foi moins eucore.

Orle pa‘o_get de scuiarisamﬁ ﬁam lequel on 2o frouve habxmnement
embarqué n'a de sons que dans in megure of il tend & etfeindre rapidement
I'ensemble des enfants, sinch on en vient 4 officialiser un régime inégalitaire ot
anti-démocratique 8 en fut, qui refuse aux uns Is chance qu’xi accorde aux
autres d'vne menidre mﬁa}emem arhltralre

Les pays d'Af‘nque mp@xm pm'emr en ups vingisine d'années au
résultat souhaité, on se demeande sujourdhuil comment on & pu entectenis, 3
grand renfort d‘exm & de coopérants, des pempemves aussi illusoires.

Mais & partir du moment od Fon sait quil est mathématiquement
impossible de toucher plus guune fraction sotvent minoritairs de la population
gcolarisable, tout le jeu est gravement faussé et l'école devient un facteur
particulidrement - d&ﬁgc&raux de. différenciation sodiale. Or en quel seus
évoluer? St tendre Pécole est financidrement immbﬁe, la supprimer pour
metire & la place des moyens de formziion qui puissent atteindre & moindras
frais tous les enfants, & réléve en. générat, po&:&qmmmt impossible; car non
senlement les corps enSeignants, maie sussi touter leg classes dirigeantes,
réclament pour leurs enfants cetie école dont ils sont issus et qui lewr permetira
de transmeitre 3 leurs <<héritiers>> le statut auquel elle leur & permis d'accéder.

Les cas ne manqmem pas. of- des gauvemﬁmems suradent souhaxté parvenir
3 un régime plus démocratiqus en généralisant Tinstruction sous une forme
nouvelle 2 la faveur, par exemple, d'un revirement politique ou d'une
<<révolution >>, et od ils n'y sont pes parvenus, tellement les résistances éiaient
grandes de la pait ée 1a bourgeoisie et des fonctionnsites qui représentent
d'habitode e prmcspa‘i soutien du pouvoir &f aux yeus desquels une école pour
minorité est congue d'abord comme un instrument 2 jeur usage. On remarquers
par exemple que les enfants des familles bien situbes per leur fortune ou leurs
fonctions trouvent pratiquement (ofjours uns place dans les &coles, que les
colléges répuifs pour leur quahté cga‘zls sofent publics ou privéssont accapafés

par eux.

Favoritisme, ﬁépotisme Vit vénalité_ jauem trdg z‘apidemant e 1ble
important. Si en matitre de scolarisstion on s'arréle donc & mi-chemin comme
¢'est awjourd'huit ¢ cas dans ia piapar‘é des pays pauvres ppur des raisoms
budgétaires, il est indvitable qi'au fil des snnées Yécole deviendrs toujours plus
nettement une affaire do gitsse sociale & un jour on enlimitern Vextension pour
des motifs non plus financiers, mais politiques. Clest en ce sens que les régimes
les mieux intentionnés peuvent s= fourvoyer en de vétitables Impasses et que KI
ZERBC a2 encore pu parler de <= ['école p@ﬂdﬂ.é’fc sogiale »>, de plus en plus
anti- démocratique.

I~ Clest dans ce contexts quil faut replecer un troddieme argument,



TUsnuAMaMyeS, VOIL OGS groupes. meltement’ pafasitairés. Ph.Hugon a montré

commient & Madagascar; par exemple, Yenseignement a reproduit 1a strictire
sociale existante et parvient,  I'side -de mecanismes nombreux et subtites, 2

mmntemrchacundmiesmm queso ongmel " m;mm L

traditionnelfe, il n'est nuliement exagéré de dire que les- marginaux d’antant sont
les maftres d'aujourd'hui19), -

e

- .. Alors: que. de nombreur-pays éfricains igooraient traditionnellement tine
stratification vigourense en: classe, avcun n'y échappé pliss aujourd'hui; aux
aristocraties anciennes, 13 odt celles ci existaient, se sont substituées de nouvelles
classes. dirigeantes, tout aussi: fetinées; touf assi jalouses de leiirs prérogatives,

tout aussi dédaigneuses du peuple.

s

-~ Les _enseignants; qui. représentent ‘au sein 'de fa fonction'- publique 1a’
fraction la plu impontante, forment eux < mémes, I plupart du temps, un corps
social_statique, .peu- ouvert: 3. Vinnovation, cherchant & professionnaliser an
maximum ['acte pédagogigue afin de se 1e reserveret dé ‘devenir aingi A jamais
indispensable, alors' que clest- d'eux . que I'onattend une ‘impulsion” ¢t des
initiatives. capables de dépasser les ‘impasses dans lesqueiles T'école ‘se ‘débat.
Méme si,la profession.d'enseignant est peu prisée- et ne: réprésente soUvent pour
les interessés qu'un pis-aller provisoire, Paccession au foncﬁonnariag risque
d'induire une: mentalité de-parvenu: qui -se traduit par Vinertie'et l'echamement a

. Partout ol:se sont constituées. des classes dirigeantes, instruites, ‘aisées,
détentrices, du, pouvoir;. celles-ci ‘aspirent’-& gvoir. pour leiirs ‘enfants des
institutionsd'un nivequ. infiniment supéricur 4 celle que T'on peut offrir 4 la_
masse- de ]a- population. .11 ‘paratt inévitable sociologiquement parfant, que de
telles institutions se créent, soit officiellement, soit sous 1a forme: d'établissements
privés et payants, -soit encore sous la-forme d'un- exode :des: écoliers vers

V'étranger, ce. qui présente incontestablément. la solition Ia plus mauvaise.” o

Beaucoup de dirigeants en viennent A se demander s'il ne serait alors pas
plus. réaliste de reconnaitre ouvertement et d'accepter ‘une certaine inégalité de .
fait mais de la contrdler et de- la canaiser, plutdt que d'affirmer des’ pnnc:pes -
€galitaires .purement- formels-que pefsonne ne songe & appliquer, impossible’
méme A appliquer, et-qui- faussent ic. jeu .institutionnel. Le danger- st
¢évidemment grand d'officialiser et de durcir F'opposition entre deux régimes;
'vn pour enfants de riches et Yautrepour enfants de pauvres, 'un pour enfant

..;..Al(.)l.'s quf: le pfoj'ét c;fﬁéi'el des ﬁouvelles nations est de réaliser unité,
d'autant plus que leur découpage géographique et technique est souvent
totalement artificiel, on constate en de _nombfgpa‘t-cas.que 'cole agit & rebours

Ar re Armiot ot mmedilo.



qui prentient uns part jmportante du budget of gONIEHT 169 BEANMIGUCS.

Le résultat, c'est qu'aprds trente ans duns politigue de cettz nation, les
campagnes s¢ trouvent plts sous-Gdyeioppées quiavant, plus distantes, plus
enfoncées dans 1a dérdlictions. Des constations sembiables peuvent Yinerfaites
sur te plan ethniqus car laccusil riservé B 1 sole & Sif trdg divers dune région &
l'antre, et selon lewrs réactions, leur éloignement ou leur degré de participation
au pouveir, le sort des differenies £thnies est souvent fort inégal. Celics qui sont
déja fortement touchdes par I'école ont plus dlinfluence au aivesu
gouvernemental ¢t dons plus de facilisée pour oblenir en faveur des leuss de
nouvelies implentations, scolaires. B ton risqus d8tre entraind aussi dans un
véritable cercie vicieux. S : : -

Mais la différenciation sang doute la plus radicale et surtout fa plus
généralisée est celle des géndrations, comine Yexplique un responsable africain
Y. PIVETEAY: <<Le fait de passer los Jounes 3 1'école les arrache fréquemment
5 Pinflnence .de ia famille of les dissocie des valeurs sociales reconnpugs et
admisea dans un milieu donné, "Gréce" & P'éoole te fossé entre les générations
s'accentue. - - . e Lot e

Par gillenrs, Fécole appasal aux- anciens cOmme le moyes de paricipsr
sux avantages supgrficisls du développement sans-y &tre engagés eux méme. Do
nombieuses femilles déidguent ainsi un.de lours membres-qui sera 'floment
sauvedt et qui, par I'intermédizire de son salaire, leur apportera jes bienfaits des

- %4gis elles me participent en aucune menidre % lo-culture, au progids, &
catavation de leur propre. productivité. L'école en arive ainei & jouer le tdle
d'alibi: On 'se sent dispensé ds progresser goi-mérae puisquion fait des efforts en
vue de placer un ded membres do clan sur orbité culturelfe, Est-il possible de
parier.¢u développement des peuples dans de telles conditions et de manipuler

' ' Srmats connue <<dveiopper tout 'homme gt ous les hommes>>

ta formutle désorr

quand une institution comme Vécole permet den faire uue teile caricature? .

Tn bref i'école apparail comme ¥R grefie d'organe -emprunté 3 des
socifiés développses et transplanic sug Ges eociétss en voie de-développement on
sgpérant quil jouerz le méme rOle dans les deux cas. Ce faisam, on »2 sest pas
demandd si des socifida 3 idéal de vie communautaire allaient 6 rouver bien de
iz greffe d'un orgsmne raarqué par l'émulation, ta rivalitd, la prmotion
‘ndividuetie, ie salui personnet, ect. ¥ ne faut pas sétopesy dbs fors de voir se
manifester les premiers syrpidmes dlun phésombne de gejet. 1 famt Jauiant
moins s'en étonmer que notre société elie-méme COMMENTE & manifester des
signes dallergie au systbme scolaive tel quiil eniste.

FET ¥ Te mmretuiBmn aranment intervient ici: ['école o'a pas e sur ie plan



T T wmaessw s WY NGAPLUGUIGUL. 1LY nasplm qua mm des m a
s'assurer prestige et awtorité par Facquisition de- diplomes souvent inutiles, puis &
accéder & des fonctions: buresucratiques, qiau. besoin: o crde pour eux, afin de
les neutraliser po!itiquement m&mc 8i- l‘on sait qu'e!ies sont purement
paras:tauea e s R

“La. formatmn dispensée est. c!onc de mauvaiw qualnﬁ ,ginutlic au
déveioppement. n'induisant que:mépris. pour les tﬁches namwlha e, déboucimnt
adéq:m:ment sur !a ﬂc mofessaomclic '

D’una pa:t eilc augmcnte ic mmbre des chﬁmm " tx aloms qu':l y ‘a
: pénunc de travailleurs quahﬁes dans fes secteurs les ﬂus cntaques pour le
Progrés des pays. : _

D’autre part, e!le ah&ne !es Jeunes AurARx, rend ﬂaﬂ'icxle leur mtégranon
dans le-milien, et les posisse & Yexode: e k l'é.mngrman, pmmnt amsi lcs'_
campagms de lem ﬂémew les plus valabl - .

Cette déwpnon épmuvée m-ﬁ—v:s de l'écolc 2 trouvé son reﬂot dam le
"rapport Gorse":<< L'erveur la plus grave a €€ d'Gablir une fausse idenfité
entre enseignement et forimation: l'enseignement du savoir n'est qu'une partie et
pas toujours Ia plus importante, de la- formation qui doit viser & rendes 'éltve
apte & l'action... L'Sducation qui-jove un role fondemental dang I'évolution de -
toute $6ciété... a pour-mission, plus encore uededimnudeswnm de
repandreunevo!on&édecbangemmtade' r les qual L
Paction sur le milieu... Entreprise dans 'enthousiasme, poursuivie dans le douts,
aujourd'huit remise ¢ question;. la- politique. de. Tenseignement est loin d'avoir
eu les effets hénéflques qu'en esoomptaxcnt les nanons qm accédrent a

lmdépendance dans les an;nées 1950»“3)

. L'aspect le plus spectacufmre. mais pas néc&smmment le pslus gmfe, de ot
état de choses, cest I'hémorragie en personnel quallﬁé parfots m sm’thﬁé
dont les pays. africains sont l'objet. : ;

Leg: dlplomcs déliveés: font alors fonctmn de passepom permettant A leurs
détenteurs de . gagrier -leur. vie- mllcurs. dans. les: ‘pays développés, dans les
organisations: internationales; alor que ‘feurs: ‘gouvernement, font venir, des
ass:stams techmquea étrangers pour les m&mes spémhtés PR

On déncnce souvent ce ge.nrc de smmtmn, mais il convxendrau de se
demander si ce n'est pas.la formation tﬁs ', au.pays méme ou au dehors,
‘qui fait en sorte que les personnes. gingi- sur le marché du travail ne
puissent absolument plus se sentir 8 I'am dans leur propre patrie ct cherchent
par tous fes moyens A s'en évader L

V- Un cinquidme argument souligne Io trés mauvais rendement de fa



fingncidres trds Hifficiles, déponsent de Pargent pouv organiser des systémes
sdunatife qui ne produisent aue de gespifiagese ),

Tes tann de dépeedition et de redoubloment sont considérables, alors
qutun exfant gul abandonnt ow 52 trowvi ewcin obp 104 pord t22s vite le béndlice
awtii awrait pu retirer de Féoole. D flne, iz verius que Yon attribue o3
redonblament ¢o eont relovées en grands phrtie illusolms.

Catte inefficacied & souvent rstesy peychologues st sociclogues. Un
Vauribusit ¢ Pinsdsptation des wéthodes of des progreimmes, au caracibre
pursment formsl dun enssignément Hvrisgue of mechimd, & 'msage, comae
vihicuie dn sevoir, dins itngve Strangdrs gl faut appeendie en méme temps
qu'on assimile le conteny des legons, B Vabsence d'un easvigosment préscolairs
#t de régimes spfolaux, sie. '

Tout cela sat incomestehle. Mais le rdle &y 1'%ole estdl dappliguer 2
une popolation snfantine desne, mves lowies fen carestéristiques socio-
cultugeties nui fui sonb propees, un programme & priosi-€laboré par une instance
Buresecratique of probshiement copié dailleuss? Ou, au contraire, ne glagit it
pas de prendre unc cleses (ige, twlls qu'eile so présente, globalement ot de In
mener aussi loin que possible conformément sans doute 3 upe progression
logique, mais sans Stre obnubilé par les miveaux ou des performances 2
atteindre, et en permetiant de profiter su meximum ef jusqe'ay bout de Iz
formation dispensée A coux qui ont du-mal & suivie?

On gpergodt en offet que les mém@s . ina _bizé_-é\oﬁ.c%uﬁsent 2 des
situations extrémement vagides selon les;pays, ce qui laisse. supposer que bien
d'autres variables interviennent, en paticulier ia place gu'on sssigne & Pécole
dans le systéme social de fa conception que ona d Ia formation (*4)

VI- Un sixidme ergument, sous forms d'un cophie Srguinent, consiste &
dire: lgs justifications gus Yon donne habitueliement de Pécole reposent en
réalité sur une fausse appréhension des faits, Voici-ce quiberivent & ce propos
theodor hast i ses collgborateurs dans une ftude sur lo Reands<< La
perception africsine de Mimportancs &onomique de I'dducation est caracibrisée
par Ia conviction que les investissements optimsux pour tne expansion fapide
de Peconomie. ) '

Ceite interpyéiation se rencontre par ailiewrs chez les responsables de la
politique denseigneiment dans plusiewrs pays d'Afrique. Elle se bese sur is forte
corrélation entre le standard de l'engsignement et l'expansion économigue
existant dans les pays heumtement industrislis€s. Trés eoyveant coite interprétation
est réduite & la formule suivani: I scolarisation est ume condition du
développement Sconomique. :

Cwe 4 L e ethe s Ammn MiBafeden



préliminaire du développement économique et du mouvement démocratique
Cependant, il n'ést pas eiicore nettement. prouvé: laguelle des dewg
variables est en dépendance: cansale ‘par rapport d Vautre, Les recherches
existantes indiquent que I'éducation est, ali moirs en partie, une conséquence et
une résultante du développement; elle. ne peut donc tre mienx qu'une
condition partielle du développement écoromique. L'enséignement doi¢ donc

étre considéré, su-point de vue économique, non seuloment comme un factour

de production, mais aussi comme factens de consommation.

* Dans tous les cas a rentabilitg des iivestissements dasis-'enseignoment est
assurée, au mienx, sous les condifions d'un systbme €conomique hautement
développé, donc svec absence. d'écopomic de subsistence, existance d'une
structure d'emploi différencié et dun marché du travail fonctionnant avec
efficacité, I T R o :

. Por contrs, plus un pays est puuvre, plus lo danger ent grand que les

investissements dans ‘J¢domaine de Féducation conduisent & des résultats

Le reproche ‘sans doute e plus pertinent que I'on puisse adresser sux
systdmes scolaires en place est d'avoir favorisé d'une part un enseignement
€lémentaire du type trop convestionnel qui éveille chez les jounes qu'il touche
des espoires démesurés mais n¢ Tetr donne aucune. qualification permettant de
les réaliser. D'autre part un enseignement supérienr et usfiversitaire et des filidres
de type général qui vy conduisent d'ofi sortent des spécialistes ‘qu'on e sait pas
toujours utiliser. adéquatement, qu'on ne peut rémunérer aux taux’ qu'ils
souhaitent et qui ne sont gudre motivés pour travailler dans les conditions quion
leur propaose.. SR

- Alors que le plus: souvent ‘OB ‘& négligé gravement des formations
professionnglies et techniques de niveau moyen. qui-seules pouvaient fournir les
cadres compétents dont on avait immédiatement besoin dans tous les secteurs de
la vie nationale. L S

Tout n'est pas d'égale valeur dans les arguments aingi alignés pour meftre
en cause 'école de type conventionnel, ‘Plusicurs pays ont réussi & prendre en
main leuss problémes d'éducation, en comptant d'zbord sur eux mémes plus.que
sur des aides étrangdres qui tisquent toujours d'étre aliénante : :

Si ailleurs I'école a gardé son caractére colonial _éf'.egt_érocentxique.:les '
responsables pationaux ne peuvent plus gudre s'en prendre qu'd eux-mémes:
accuser les antres Ade ralnnicloms Laslomet cofamiedfet 3 4ol L 4 o



SOUMISE UK UNCSTHRUUTE T SBA LIRSS e masvms = = .
des 4coles quil 'y & pes demplois? Ce sermit veal i les fonds affectés &
I'enssignement empichaient vextension de Is production: est-ce bien 08 qui 56
passe? . . -

Par conire, o4 reRargie gue powr touts entreprise de diveloppement
mésaz rurale, on a besoin de seolusisds, ot on est ioin ds toniowuss Jes trousver aved
fes mbmes mesures quon fixe su départ Une formation inttisle ds typs ghniral
continus 2 influencer los conduitea bien aprds, clic fevorise des changements de
mentalité ¢t les apprentigeages ultricurs: on acauiert plus facilement ges
connaissances et un savoir-faire nouvesux & pertir d'un gertain nivesu
Jinstruction: scuvent leg formations de type exira-seolaire réussissent dags la
mesure of slleg peuvent s'appuyer sur des soquis scolaiies, -

En milieu rural, Béovle nfabolit pas ies apiivades awiravail sgricole, mais
ajouts d'muires potentistite: comment HOVFRI-O le i gprocies? O se plaint
2 In fois de co gue Péoole & tendance & Aélsisser fo milieu rarsl ot de cs quielle
provoque Fexode. ISARELAR D % glintérroge qwr oofts contradiction gt
ce e petit nombre d'écoles existantes qui est ig cauge des migrations? La force
de Tidéclogie gquielic véhicule? Ou bien dautrss factevrs bien plus compienes
qui propageni des madelies de vie 3 iravers des canaux mal pergus? Ne
reproche-t-on pas & la fois & la acolarisation d'8re op imporante & cause des
cofits et insuffisance & cause du-nombre des lmissés pour compie? Au nivesu

primaire, on a tendance % lui demander une chose trapossible: enseigner
flamétioraton des techniques culturales. -

De toute fagon, lea §léves sortent top jeungs pour BVGHT uns nossibilitd
quelcongue de modifier fes habitudes deg anciens. I, Deble résume ainsi la
situation actuslie et les siterpatives qusile posel << Qui eat 4 Péeole o8t
anjourd’huit le pine souvent inestisfait, in rojeite of ia dénigre. Qui se frouve hors
de Vécole aspire &'y eatrer. Voild bien 1ss gous aspects les plus visibles el les
plus citants de Ia crise que fon déponce. Que fatre done?

Inciter 3 yester hots de 'école cewx qui ont la chasnce de 'y point
entrer?

- Multiplier ies possibilitcs Farcuetilic coux qui Sen trouvent doartds?

. Améliorer ¢elles qui sxistent? '

- Les déuruire pour crfer Jamtve voies? >

Mais il ne suffit vas do considérer Péooie en ahe- mfme, indépendararoent
de Iz zocidié dans laquelie slie glinstre. sile peut mous serbler parfstoment
congue, programmée, fguiple et pourtant condulre A des sésuitais véritablement
catastrophigues, woul simplement parce awaun yeun des iniéressés et de la
population dans son epsembie elle représcnte tout aulie chose gu'awn yeux dv
pédagogue. '

4G



ARMALILT. L1 T GLUUE, L IUERICE GEY LIDAZTS €51 PINS 10T ©NCOoTe que ceiu des
réalités.- Les querelles et les malentendus autour de I'éoole pmnncnt 1A Jeur
principale origine. .

Car il ya: deux pomts dﬂ yue pnssible, calui des sta!ishciws, par exemple
LDeblé, qui part de données objectives, ot celui du psychologie qui glinferesse 2
toute distorsion entre finalité officielle et finalité officiense auxquelles
I'introduction d'uns- structure. nouvelle donne naissance, ot qm tient donc
compte de la subjechv:té des- bénéficmm et de l‘en!mu‘age -

Cemp;detbmd’honmdmopamometdespomtsdevuemus mmetde
situer od se trouvent les- ‘probleémes les plus crucianx ¢t de mesurer Penjen de
toutes les tentatives de réforme; Cellesci n'ont pas manqué et E.LIZOP a pu
dire de i'Afnque qu'elle étmt un c:mct:ére d'expénences L
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